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ANYS CELEBRANT
LA CAPACITAT I EL
COIC D’APRENDRE

Aquest llibre ha estat editat per 'Ajuntament de Dénia, comptant amb
la col-laboracié de I’'Ullal Edicions, amb motiu de la convocatoria
del Premi Ciutat de Dénia per la Formacié de Persones Adultes.
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20 ANYS CELEBRANT LA CAPACITAT I EL GOIG D’APRENDRE

ViceNT GRIMALT BORONAT
Alcalde de Dénia

Tots nosaltres sabem alguna cosa. Tots nosaltres ignorem alguna cosa.
Per aquest motiu, aprenem sempre

Paulo Freire

El compromis de '’Ajuntament de Dénia amb 'educacié i la formacié de les
persones adultes va assolir la vocacié de permanent amb la instauracié
del Premi Ciutat de Dénia per a la Formacié de Persones Adultes fa ara
vint anys.

Un premi que va naixer com a reconeixement “per a aquelles persones o ins-
titucions que destaquen per la seua tasca en favor del desenvolupament
en la Formacié Permanent de Persones Adultes”, segons consta en I'acta
de la Junta de Govern de maig de 1998 en que es van aprovar les bases
del guardé.

El 12 de juny d’aquell any es lliurava el primer Premi Ciutat de Dénia per a
la Formacié de Persones Adultes al diputat de Cultura de la Diputacié
de Valéncia, Antonio Lis Barber, pel seu impuls en la creacié del Centre
de Recursos i Educacié Continua (CREC) i, a titol excepcional, a Joan
Romero, qui en la seua etapa de conseller d’Educacié i Ciéncia va treballar
activament en la materialitzacié de la Llei 1/1995, de formacié de les per-
sones adultes i en altres mesures i accions posteriors que afavoriren el seu
desenvolupament aixi com la consolidacié d’'un model valencia i europeu
alhora que tractava de donar respostes a les demandes i interessos de la
societat valenciana en la societat europea.

I, en una publicacié que 'Ajuntament de Dénia va realitzar, Paul Bélanger,
director de I'Institut de la UNESCO per 'Educacid, a la seua ponencia,
afirma que lalliberament de la creativitat de les persones adultes, de les
forces creadores i productives hauria d’'implicar que ‘e/ dret d'aprendre, no
és sols poder ajustar-se i adaptar-se en una societat en canvi. Es sobretot i essen-
cialment el dret a esdevenir, a construir-se, a fer esdevenir la seva comunitat.
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Aquest dret a aprendre aixi al llarg de tota la vida esdevé una condicio essencial
d'exercici de les societats post-tradicionals...”

Aquest va ser 'inici d’un premi que han anat engrandint totes les persones, institu-
cions i entitats que 'han rebut i, viceversa, el premi ha esdevingut cada volta
més necessari en virtut que, tant les persones premiades i les seues accions,
com el premi i la institucié i les organitzacions que li donen suport materi-
alitzen una bona noticia: 'educacié i formacié de persones adultes ajuda a
produir canvis i mudances de les persones que participen; suporta i promou
la transformacié i la metamorfosi dels grups socials i de les societats

El premi va lligat des dels inicis a la Mesa dels Agents Socials per la Formacié de
Persones Adultes, pea clau en I'origen, estructuracié, desenvolupament, dig-
nificacid i lluita per 'educacié i la formacié de les persones adultes. Una lluita
que arriba fins als nostres dies i continua sent necessaria ateses les mancances
evidents que encara existeixen a la Comunitat Valenciana, des de la necessitat
d’incrementar les inversions i els pressupostos fins el desenvolupament i I'ar-
ticulacié d’una educacié i formacié de persones adultes, valenciana, popular
i inclusiva.

Aquest Premi Ciutat de Dénia per a la Formacié de Persones Adultes continuara
existint mentre hi haja persones, associacions i institucions que dediquen la
seua tasca a 'educacié i la formacié permanent adults com a eina de progrés
i de transformacié individual i col-lectiva, a més de generadora d’integracié
i cohesié social, que afavoreix la igualtat, la tolerancia i, per tant, la llibertat,
tots tres elements fonamentals en la tasca d’aconseguir una ciutadania activa
i critica. Perque, com diu Freire, sempre, al llarg de la vida, tenim quelcom
a aprendre.

' BELANGER, Paul (1998). Alliberar la creativitat dels adults. Papers de Dénia 1. Ajuntament de Dénia.



VINT ANYS DE PREMIS

SEBASTIA GARCiA MuT
Alcalde de Dénia (1991/95 i 1997/99)

Celebrar vint anys d’uns premis indica la seua consolidaci6 i majoria d’edat i,
a més a més, enguany que I’Associacié Europea per a’'Educacié d’Adults,
AEAE, ha proposat amb el Manifest per a 'educacié de persones adultes en
el segle xx1: ‘El poder i el goig daprendye, crear una Europa de l'aprenentatge,
molt similar a l'expressid utilitzada per Jose Antonio Ferndndez y José M. Bas
Adam, als anys vuitanta, posar la societat en peu d'educacio.

Celebrem vint anys d’uns premis dedicats a la Formacié de les Persones Adultes,
subratllem I'existencia d’equips de persones que durant molt de temps estan
bregant per aconseguir avancos en la legislacid, explorant noves didacti-
ques, marcant nous horitzons, en una formacié que ha sigut i continua
essent-ho, fonamental en la millora personal, integracié social i cultural
d’una part dels nostres ciutadans.

I en els anys noranta faltava un incentiu, un reconeixement per a les persones,
institucions i grups que fan avancar i millorar 'educacié dels majors. I va
aplegar amb el Premi d’Honor “Ciutat de Dénia” per a la Formacié de
les Persones Adultes.

Aquestos vint anys han tingut guanyadors molt diversos. Des d’Antonio Lis,
diputat de Cultura de la Diputaci6 de Valéncia fins al Centre de Formacié
de Persones Adultes n° 3 del Centre Penitenciari de Castell, passant pels
Centres Pablics Municipals de Formaci6 de Persones Adultes d’Almussafes
o de 'Alcddia, fins a pep aparicio guadas, professional incansable i dedicat
en cos i anima a 'educacié i formacié de les persones adultes o el Taller de
Renovacié Pedagogica d’Educacié d’Adults del Pais Valencia, per exemple.

I els actes d’entrega dels premis, han comptat sempre amb conferenciants ben
destacats, com ara Paul Bélanger, (en aquell moment director de I'Institut
de la UNESCO per a 'Educacié), José A. Ferndndez, (autor, entre d’al-
tres, del ‘Libro Blanco de la Educacion de Adultos), Lluis Maria Xirinachs,
(candidat al Premi Nobel de la Pau), la novel-lista Isabel-Clara Simé o Joan
Mza Senent, professor de la U.V.
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I 'Auditori del Centre Social o el Salé de Plenaris de ’Ajuntament han estat els
escenaris per a la Concessi6 del Premi que des de la primera edici6 és una
escultura carregada de simbolisme del pintor i escultor, fill adoptiu de Dénia:
Joan Castejon.

Es impagable I'esforg, la constancia, la dedicacié de tantes persones a un projecte
necessari, tan demandat i amb tant de futur con aquest i, en 'horitzé del
manifest de TAEAE, destacar tant les possibilitats i oportunitats de transfor-
macié de I'educacié i la formacié de persones adultes com les passions alegres,
positives i d’un fort testimoniatge que signifiquen les accions d’aprendre, en
qualsevol moment, en qualsevol lloc...

Gracies a totes i tots els qui esteu sempre treballant per 'educacié i formacié de
les persones adultes.

I que d’aqui vint anys més continuen uns premis que s'instituiren des del conven-
ciment que tot allo que feu mereix el reconeixement institucional i public i
ha de tindre sempre com vector d’actuacié la potent practica de: “invertir,
si, perd aleshores sobretot en els homens i les dones. Invertir per alliberar les
reserves latents de productivitat cultural, social, i, és clar també, economica
entre les poblacions adultes. (... per treballar per) alliberament de les forces
creadores en tots els espais i en totes les époques de la vida, un alliberament
dificil perd més que mai necessari.

Es aquest repte al que estem tots confrontats.

Es aquest esforg col-lectiu que les autoritats de Dénia celebren pel lliurament del
premi “Una vida per a la formacié de persones adultes”, tal i com va afirmar
Paul Bélanger, a Dénia, en 1998.

Lenhorabona.



LLIURAR I REBRE... UNA EXPERIENCIA COMPROMESA AMB
LCAPRENENTATGE DE LES PERSONES ADULTES

RAFAEL FERRAN CARRIO COMPANY
Vicealcalde, regidor d’Educacié i Cultura de 'Ajuntament de Dénia

Un any més, Dénia premiara a una distingida personalitat o grup per la seua
labor enfortint i impulsant 'educacié i formacié permanent i per a persones
adultes. I ho fara, per vintena ocasié amb el Premi d’Honor “Ciutat de
Dénia” per a la Formacié de Persones Adultes. Un honor és rebre el guardé
del gran artista Joan Castejon, i un honor és també lliurar-lo.

20 edicions. 20 premis. Ni més ni menys. 20 anys que han vist recompensar
nombroses mostres de generositat i treball pel desenvolupament de les
persones en 'ambit formatiu. I sembla que va ser ahir quan I'Ajunta-
ment de Dénia, amb Sebastia Garcia com a alcalde, va instaurar aquests
premis amb I'objectiu de reconéixer, precisament, aqueixa labor de res-
ponsabilitat social que és la d’apostar, creure i treballar per I'educacié.
Va ser poc després de la “Declaracié d’Hamburg sobre 'Educacié de
Persones Adultes i el Pla d’Accié per al Futur”, fruit de la V Conferencia
Internacional sobre 'Educacié organitzada per la Unesco en 1997, en
la qual , i per primera vegada, participaren persones adultes estudiants
i, més concretament, dues dones valencianes, representant a la FEVAE-
PA. En aquella primera ocasié van ser distingits 'aleshores responsable
de Cultura en la Diputacié de Valencia, Antonio Lis; i el catedratic de
Geografia Humana Joan Romero, llavors ex-conseller d’Educacié de
la Generalitat Valenciana i un dels promotors de la Llei Valenciana de
Formacié de Persones Adultes.

Molt ha plogut, i molt s’ha crescut des d’aquell primer premi. Que li ho diguen
al Centre Public d’Educacié de Persones Adultes de Dénia, 'EPA, part
fonamental en aquest guardé any rere any: incansable exemple d’entrega,
no solament ensenyant als altres, siné també promovent la virtut i la
inquietud del saber; o a qualsevol de la resta de Centres Pablics que, dia
rere dia, promouen les practiques educatives reals tot establint que els pro-
tagonistes de les societats del coneixement i, per tant, de qualsevol procés
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d’aprenentatge, de participacio... sén les i els propis ciutadans que decideixen
esdevenir ciutadania activa.

El saber, eixe que no ocupa. Eixe que mai resta, que no entén de generes, ni d’edats,
ni de llocs. Eixe que ens enriqueix 'anima i ens fa lliures. Es 'element que
més influeix en el progrés de persones i societats, el que més enriqueix la
cultura, els valors, esperit i tot alld que ens defineix com a éssers humans.
El que més ens impulsa a ser més, en lloc de tenir més. I agd bé ho saben les
persones majors que, posseidores de sobrada experiéncia en la vida, sanimen
a seguir perseguint-lo.

Leducacié per a persones adultes és un aspecte de dinamitzacié social essencial del
dretal’educacié. Arturo Graf deia que “Vhome comenga en realitat a ser vell quan
cessa de ser educable”. Perd mai un n'és massa jove o massa vell per a educar-se:
per a créixer i superar-se personalment, per a incrementar-se I'autoestima, per
a obtenir competéncies i habilitats en diferents matéries, o per a augmentar les
seues possibilitats laborals. Mai és tard per a donar testimoniatge a fills, néts
i a tota la societat sencera del valuds que és seguir aprenent. I mai és massa
tard per a ser més savi que ahir, perd menys que dema.

Leducacié és un ben social que construeix societats més justes, profitoses i equi-
tatives. Aixi doncs, és la nostra responsabilitat, o més bé la nostra obligacié
com a institucié publica el fet de protegir-la i impulsar-la. Com a regidor
d’Educacié en ’Ajuntament de Dénia tinc la sort de poder celebrar des de
tan a prop aquestes 20 edicions, aixi com recolzar i treballar perque continue
tenint sentit premiar i reconéixer a grups i persones que amb el seu treball
transformen positivament la societat puix en la praxi educativa emancipado-
ra, com afirmava Paulo Freire, Thome —i la dona- ha de ser el subjecte de la
seua propia educaci§’ aixi com la de la resta de dones i homes, els contextos
sociopolitics on conviuen i, sobretot, a través de la constitucié d’un horitzé
que suscite i implique la transformacié de la realitat, del mén... per a ser més.

Com senyala el Manifest per a 'Educacié de Persones Adultes en el segle xx1, de
I’Associacié Europea per 'Educacié d’Adults, Teducacié dadults constitueix
Uinstrument clau per abordar alguns dels reptes més importants en l'Europa actual’
i, és clar, també és clau i decisiva, potser molt més, al pais de les i dels valencians.

Aprofite per a manifestar el meu total compromis amb I'educacid, i la meua admi-
racié pel treball que es realitza des de 'educacié i formacié de persones adultes,
aixi com el de tantes persones i grups que treballen facilitant I'ensenyament



en qualsevol edat, cooperant per la formacié permanent i produint en les
persones I'estima pel coneixement. En altres paraules: el meu compromis
amb les persones, amb les entitats i organitzacions, que treballen per fer més
humana la nostra societat.

Gracies per tot el vostre treball.

Salut! I llarga vida al Premi d’Honor “Ciutat de Dénia” per a la Formacié de
Persones Adultes. No hi ha premi major que aprendre alguna cosa nova, ni
honor major que compartir el que ja sabem. Lenhorabona, sobretot, a cada
alumne i a cada mestre d’aquest mén.
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METAFORES PER A UNA EDUCACIO SENTIPENSANT

Davip ABRIL
grup INTER-UNED

“sPara qué escribe uno si no es para juntar sus pedazos?

Desde que entramos en la escuela o en la iglesia, la educacion nos descuartiza: nos ensenia a
divorciar el alma del cuerpo y la razén del corazén. Sabios doctores de Etica y Moral

han de ser los pescadores de la costa colombiana que inventaron la palabra sentipensan-

te para definir al lenguaje que dice la verdad”

Eduardo Galeano, E/ libro de los abrazos

Fa més d’un segle i mig que un savi deia que un vell fantasma recorria Europa, i
molt em temo que els recents resultats electorals de Franca i d’altres paisos
del vell continent, aixi com els avancos del feixisme i la xenofobia i de com es
resolen —o millor dit: saparquen— els drames humans més importants i urgents
de la historia de les nostres fronteres, com és el de les persones refugiades, les
que arriben a bon port, les que hi queden a les portes o les milers que moren
cada any en I'anonimat del fons del nostre Mare Nostrum, representen una
metafora terrible d’'una Europa que un dia fou un referent mundial de drets
humans i estat del benestar, i a la qual avui ha triomfat la por.

Ha triomfat la por davant els valors de la revolucié francesa (igualtat, llibertat, fra-
ternitat), que al cap iala fi son els valors de qualsevol opcié pedagogica trans-
formadora, o si més no, humanitzant. Leducacié i la seva universalitzacié havia
de servir per construir ciutadans i ciutadanes lliures, autdnoms i critics davant la
realitat per tal de millorar-la, de transformar-la, pero és evident que el retrocés
civilitzatori d’aquest canvi d’¢poca ens obliga també a repensar I'educacié: parlar
d’una ciutadania “igualitaria’, de drets humans i de dignitat és aprop de ser una
quimera a un mén i un continent cada vegada més desigual i empobrit... Quina
idea de ciutadania és aplicable als milions de persones refugiades?

Estar més informats que mai no vol dir ni que estem més “educats” que mai, ni
que gaudim de més consciéncia que mai. Ans al contrari, és evident que el
coneixement acumulat a la generacié que més estudis formals hagi pogut
desenvolupar no equival a ser capagos d’interpretar i comprendre (en el seu
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sentit etimologic, de comprehendere, d’agafar en conjunt) la realitat. En la
practica, som incapagos d’associar el nostre model de vida amb les desgracies
d’altres; o el nostre nivell de consum amb I'empitjorament del canvi climatic;
la politica de la por amb I'increment de la despesa armamentistica i les guerres;
ni d’aturar la creixent violéncia masclista, ni els micromasclismes de cada dia.
I aixd ens passa quan el mén és més complex i globalitzat que mai, la qual
cosa ens converteix en vertaders analfabets funcionals.

Si com deia Francisco Gutiérrez Pérez (2001) interpel-lant-nos des de I'ecope-
dagogia, educar és impregnar de sentit les practiques de la vida quotidiana,
potser ens hauriem de demanar que és allo que déna sentit a la nostra societat
i sobretot, com a educadors, si 'educacié serveix per donar sentit a les vides
de la majoria.

Per aixd m’agradaria parlar de metafores, i del poder educatiu de les metafores, ja
que la funcié metaforica consisteix justament en facilitar la comprensié de les
formes simboliques d’informacié. Com ens recorda Lizcano (2006), les meta-
fores sén centrals a 'hora de formar les nostres emocions i el nostre pensament,
des del més quotidia fins al més tecnic i politic. Una funcié que Paulo Freire
ja va fer servir també de manera central en el seu metode, amb la recerca de
“paraules generadores” per facilitar I'alfabetitzacié dels educands, tot cercant
mots que els hi donassin sentit en el seu procés d’aprenentatge alliberador.

En paral-lel, o simultaniament, si voleu, el vell mestre també utilitzava els “temes
generadors”, per tal de problematitzar la realitat i generar consciéncia social a
partir de temes d’interés per a la col-lectivitat, perque com recordava 'educador,
la vocacié ontologica de I'ésser huma és ser subjectes, no objectes. No és sols
estar a la realitat, sind amb la realitat (1979:23). Els temes generadors havien
de servir per construir un univers minim tematic-significatiu compartit pels
participants en el procés educatiu, que permetés fer visible una societat alterna-
tiva, en un exercici semblant al que ens proposa Augusto Boal, I'impulsor del
teatre de 'oprimit, quan afirma que mentre un oprimit no disposi d’'un espai
on transgredir, enc que sigui imaginari, sempre sera un oprimit (Boal, 2004).

Per encertar en la lectura de la realitat, és convenient situar Freire en el seu context,
i tenir en compte que a les darreres decades, la societat i 'educacié han patit
canvis que fan pal-lés que la paraula, i especialment, la paraula escrita —pensem
per exemple en els llibres, com a metafora, gairebé com a icona, de I'escola i
del sistema educatiu arreu— ha comencat a establir una relacié subalterna en la



comunicacid i la interacci6 social enfront de la imatge: la cultura audiovisual
simposa a la cultura escrita.

Aix0, que pot semblar una obvietat, ens obliga a revisar les nostres metafores, aixi
com el nucli d’'una pedagogia transformadora basat en I'artefacte de la paraula
com a portadora d’accié i reflexio, i de la socialitzacid i el canvi a través del
dialeg. Com diu Postman (2012:69), la combinacié de text i d’imatge genera
un nou “sentit de context” —en certa manera, una descontextualitzacié—, i la
televisié ha assolit I'estatus de “metamitja”, és a dir, d’instrument que dirigeix
no sols els nostres coneixements sobre el mén, sin6 també la nostra percepcié
de les maneres de coneixer. Quantes vegades no hem escoltat al nostre entorn
de gent coneguda I'expressi6 “és veritat: ha sortit per la tele” per atorgar cate-
goria de veracitat a una determinada informacié? No tinc clar que el canvi de
paradigma en els llenguatges esdevenguts dominants sigui reversible, perd si
més no és evident que en aquest moment historic, la lluita pel poder és també
la lluita per imposar les propies metafores. Sobretot perque és un temps com
deia Gramsci de monstres, de transicid, i aquest transit d’'un temps a un altre
és sempre temps d’opcions (Freire, 1979:27).

Desmuntar les metafores de la societat lliure

Lizcano (2006:68) recorre a Castoriadis per recordar-nos la utilitat de I'analisi
metaforica per indagar en la dimensié instituida de I'imaginari col-lectiu
majoritari i aixi poder “bussejar” en els nostres pressuposits i preconcepcions.
Desmuntar les metafores que han estat assumides, naturalitzades, per la nostra
societat, és la primera passa per avangar cap a un altre paradigma.

La primera de les metafores que cal desmuntar és la de la “societat de la infor-
macién” i la “comunicacié mdxima”: 'acumulacié d’informacié dels nostres
dies en tots els formats i per totes les vies, és sinonim d’estar ben informats
o per contra, estam ‘ofegats” d’informacié? Tenim les destreses necessaries
per elaborar la nostra informacié a partir d’alld que ens arriba? Som capagos
d’interpretar el mén de manera autdonoma i minimament critica? Es evident
que no, i sobre aixd ja s’ha generat prou literatura, aixi com sobre la necessitat
de treballar I'ecologia de la informacié defensada per Davenport (1997) o més
recentment per Ramonet (2003), qui gairebé ens proposa instituir un “quint
poder” per fer de contrapes al “superpoder” dels mitjans de comunicacié
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Tampoc no és cert que estem més comunicats que mai perque la interconnexié —ja
sigui a través de les xarxes socials o els programes de missatgeria als nostres
telefons mobils— ni implica més comunicacid, ni major interaccié social. Estar
“connectats” no implica estar “comunicats” en el sentit profund de la comu-
nicacié humana que encara ara és més no formal que parlada, i no diguem
“escrita’, ara amb la mediaci6 de la tecnologia...

Si en termes freireans, entenem que el dialeg és essencial en I'acte educatiu, i que
la base de 'educacié també és en bona mesura comunicacional, aquesta inter-
connexi6 que ens ofereixen avui dia la globalitzacié tecnologica o la telefonia
mobil ens pot facilitar determinades tasques, pero mai no podra substituir
la interaccié humana directa, i el didleg necessari per poder socialitzar de-
terminats debats o problemes socials, i aix{ avangar. Per posar un exemple:
els programes de missatgeria ens poden permetre convocar una reunid, perd
aquesta reunio, si és sobre un tema important, no pot celebrar-se en termes
equitatius de manera virtual, perqueé no tothom gaudeix ni de les mateixes
destreses ni de les mateixes condicions d’accés. I una discussié per watsapp no
sols no substituira una trobada presencial, siné que fins i tot pot distorsionar
i condicionar la bona interaccié d’un grup huma, i ben segur que tots i totes
tenim alguna experiéncia al respecte.

I parlant de dialeg i debat, la totpoderosa televisié —que fins i tot ha incrementat
el seu nivell d’influéncia social gracies a les sinérgies amb les xarxes socials—
ha esdevingut epistemologia en ella mateixa (Postman, op.cit.), elevada a la
categoria de perillosa i absurda. El poder de la televisié no sols segueix essent la
referéncia majoritaria per a la configuracié de models socials de referéncia, siné
que va més enlla fins i tot del dilema del “ser o tenir” de la postmodernitat que
ens enunciava Eric Fromm (1979), quan descrivia el triomf del materialisme
a la nostra societat: per a qualsevol jove (i no tan jove) d’avui dia, la idea de
triomf s'associa als estereotips dels “triomfadors” que apareixen a la televisio,
i sobre els quals m’estalviaré comentaris. Alguns exemples d’aixo aterrats al
nostre pais serien el fet que amb els indexs de violéncia de génere més alts de la
historia recent, el programa de televisié que registra la major audiéncia a nivell
estatal sigui “Hombres, mujeres y viceversa”, un programa masclista, homofob
i violent que redueix les relacions de parella a un mercadeig de carn humana.

Fins i tot quan ens sembla que avancam enlloc de retrocedir, per exemple pel
que fa a la contribucié de la televisié al debat social i politic, cal revisar allo



que miram: que els dissabtes a la nit els programes de “cronica rosa” hagin
estat deplacats per programes de “debat politic”, representa cap avang quan
els formats aparquen el dialeg i la reflexié en favor de I'espectacle? Post-
man ho descriu prou bé: “Quan sesti transmetent un programa de televisid,
és gairebé impossible dir: ‘Deixim pensar en aixo, o no ho sé, o ‘qué vol dir
quan afirma...” o ‘de quines fonts proceeix la seva informacié?’. Aquest tipus
de discurs no sols alenteix el ritme de l'espectacle, siné que crea una impressié
d’incertesa o de falta de determinacid. Tendeix a revelar a la gent que l'acte de
pensar é tan desconcertat i avorrit a la televisié com ho és als escenaris de Las
Vegas” (2012:77)

Seguint amb Postman, hi ha dues maneres de fer malbé I'esperit d’una cultura.
Amb la primera, 'orwelliana —pensant en 1984 i el “Big Brother”—, la cultura
esdevé pres6. Amb la segona, la de Huxley —amb la seva distopia d’'un “mén
feli¢’—, la cultura esdevé parodia.

Hi ha moltes altres metafores que cal desarmar, com ara la de la societat lliure.
Tendim a confondre i identificar el projecte ideologic de la llibertat de
mercat —que no és certa ni tan sols per als actors empresarials del propi
mercat— amb la llibertat dels individus o de les comunitats humanes. Pero
fets com la situacié que pateixen els milions de refugiats que a pesar de fugir
de les guerres i el terror no sén lliures d’establir-se a un altre territori per
poder refer les seves vides; o eleccions ‘democratiques’ on I'Ginica opcié és
votar candidats conservadors o ultraconservadors, com a Franca. I també
aquesta metafora de la societat lliure la podem dur a una societat, la nostra,
on categories com el precariat o els treballadors i treballadores pobres shan
acabat per convertir en la manera ‘normal’ de funcionar que impedeix a la
majoria de la societat establir un projecte de vida digne. Quina és aquesta
llibertat?

O la metafora potser més perillosa de totes: la del determinisme historic, que tant
rebutjava Freire i han rebutjat altres grans pensadors com Chomsky amb
la seva critica al “there is no alternative”, TINA, en al-lusi6 a les paraules de
Margaret Thatcher, recentment homenatjada. Com deia el savi brasiler, el
moén no és: el mén esta essent.

Totes aquestes metafores i moltes més estan instituides a la nostra societat, ben
ancorades i amb una capacitat d’incidéncia i d’influéncia molt superior a la
que pugui tenir 'educaci6 formal.
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Construir metafores vives per a una nova societat

Pero educacid i els sistemes escolars, si pensem en Max Weber i en la seva me-
tafora de I'escola com a ‘fabrica de ciutadans’, si bé ha complit i compleix
una funcié de reproduccié social, en tant que institucid, al cap i a la fi,
del sistema, també és portadora de la llavor de la transformacié i 'eman-
cipacié. De fet, m’atreviria a dir que bona part dels valors que s'ensenyen
(o s'intenten ensenyar) a I'escola i a 'educacié formal en termes generals
en l'actualitat —com la solidaritat, la cooperacid, la igualtat de genere, la
interculturalitat o la defensa del medi ambient— i a pesar de les moltes
mancances del sistema educatiu, sén valors contrahegemonics. Valors per
tant alternatius en el sentit de plantejar un altre model de societat que en
la practica, fora de I'escola i fins i tot a 'ambit familiar, que és 'altre gran
ambit social d’aprenentatge de valors, resten en franca minoria al bell mig
d’una societat individualista, materialista, masclista i cada vegada menys
democratica.

Necessitem, doncs, metafores diferents de les dominants, que ens permetin com-
prehendre i aprehendre el mén, i establir una connexié insospitada entre
dos significats aparentment desvinculats. Aquelles que, abruptament, ens
ofereixin una nova perspectiva sobre alguna cosa familiar i ens la facin veure
amb uns altres ulls (Lizcano, 2006: 68). Explorar la dimensié instituent de
metafores ‘vives’ que vendrien a ser els nous temes generadors per encarar com
a educadors i com a persones compromeses amb el canvi la realitat d’aquest
complex segle xx1. O aprofitant la metafora de '’holograma que fa servir
Edgar Morin (2004) per entendre les interrelacions de la mundialitzacié i la
complexitat, poder aproximar-nos a la realitat tenint en compte que encara
que 'imperi de la imatge ens indiqui alld contrari, avui més que mai hi ha
un marc cognitiu que va molt més enlla de la cosa en si, del que observam
a simple vista.

Metafores que siguin imaginables i verossimils, assumibles per un gran pablic,
i que ben segur ja estan inventades, perd que posades en context posin en
evidéncia els limits i les contradiccions del model hegemonic de ciutadania i
dels impactes negatius de la globalitzaci6, com ara:

*  Democracia real i quotidiana, en clau de procés social i no sols com a
procediment formal, amb les persones i els seus problemes al centre de
la presa de decisions publica i col-lectiva.



*  Diversitat com a condicié humana, amb la interculturalitat i el mestissatge
defensor dels drets fonamentals com a dnic paradigma d’una societat
inclusiva de present i de futur.

*  Ecologia de la informacié versus saturaci6 informativa, i dialeg i interaccié
social real versus interconnexié virtual.

*  Cooperaci6 i solidaritat i d’alld col-lectiu com a base del progrés social
versus individualisme empobridor i fragmentador de la societat.

*  Desfer lamanera en qué els homes som construits socialment com homes,
perqueé és evident que si nosaltres no canviem, el masclisme i el patriarcat
no permetran avancar les dones de manera efectiva.

*  El Sud com a referéncia de coneixement, saviesa i alternatives populars, i
la necessitat de descolonitzar el pensament occidental i etnocentrista, que
ens ha duit al carreré sense sortida civilitzatoria que ara mateix sembla
ser Europa.

*  Metafores que cal aterrar en la praxi, en la quotidianietat, perqué prenguin
tot el seu sentit, i esdevenguin auténtics temes generadors.

Una educacié sentipensant

La darrera metafora que cal revisar és la de 'escola, la de 'educacié. Tot i assumir
la contradiccié que els llibres poden ser simbol de bancaritzacié, en el sentit
que Paulo Freire denunciava 'acumulacié de coneixements dels educands com
si fossin simples recipients i no actors del seu propi procés d’aprenentatge.
Perd també que reprendre la for¢a de la paraula encara que sigui amb eines
i llenguatges més pertinents o adients al context que ens ha tocat viure és
imprescindible perqué sense la paraula no hi ha dialeg, i sense dialeg no hi ha
educacié. Amb les paraules, com deia el mestre, anunciam i també canviam
el mén.

Som partidari aqui de reivindicar una educacié sentipensant. Li prenc el concepte
‘sentipensant’ a Orlando Fals Borda, socioleg colombia que en paral-lel a la tas-
ca que feu Paulo Freire des de 'educacié popular, va treballar per unes ciéncies
socials que aprofitassin els sabers de les comunitats humanes per transformar
la seva realitat i millorar-la. Impulsor de la investigacié-accié participativa i,
qui com 'educador, defensava que no hi ha ‘objecte d’estudy’, siné actors d’'un
procés de recerca que també transforma I'investigador social. Ell va aprendre
el concepte ‘sentipensant’ dels pescadors de la costa colombiana, i Eduardo
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Galeano també el va reproduir al seu Libro de los abrazos, amb la cita que
encapgala aquestes pagines.

Per que educacié sentipensant? Perque justament la metafora de I'educacié és la

que ha patit una regressié més gran: ja no sols és bancaria, sin que des de
I'oficialitat se’ns presenta, sobretot en el camp de 'educaci6 de persones adultes
en els darrers anys, com una eina de pura adaptacié al mercat de treball. Que
torna a presentar els educands com a objectes i no com a subjectes, anant a
contracorrent del que Freire definia com la vocacié ontologica de I'ésser huma.

Per qué necessitem més que mai una educacié que ens faci pensar i créixer com a

ciutadans, perd que també ens faci sentir i ser sensibles als problemes socials i
els drames humans que ens envolten, i que sén molts i sagnants. Comengant
si voleu per les nostres propies angoixes i frustacions generades per lestil de
vida majoritari. Una educacié que serveixi per convertir aquesta presa de
consciéncia en compromis per canviar les coses.

Per que la concrecié de la paraula en reflexi6 i accié no sols ha de menester de

recuperar el didleg com a estrategia central de les dinamiques educatives,
sind també 'amor, la humilitat, 'esperanca, la confian¢a i la capacitat critica,
valors que cada dia s6n destruits gracies al pensament uniformitzador i la seva
influéncia a través dels mitjans de comunicacid, recreada per nosaltres mateixos
en el nostre quotidia. Per aixd, també, educacié sentipensant, perque la rad
és inseparable d’allo que sentim.

I potser 'educacié de persones adultes, que també ha patit el canvi de publics dels

darrers anys, de gent de major edat que volien accedir a la lectoescriptura,
‘alfabetitzar-s¢’, a la formaci6 en llengua i habilitats socials per a persones
immigrants, o a recuperar joves expulsats del sistema educatiu obligatori, sigui
una educacié que mai no hagi perdut el taranna sentipensant.

Ja sigui bé perqué bona part de les experiéncies educatives de 'EPA segueixen

situant els educands en el centre del procés d’aprenentatge, bé perque aquests
disposen d’una experiencia vital sempre alliconadora i d’unes aspiracions de
superaci6 que han sobreviscut al pessimisme de la raé d’aquesta experi¢ncia, a
diferéncia de 'educacié obligatoria on el ‘mén real’ en el qual ens hem d’inserir
com a ciutadans no deixa de ser en certa mesura imaginari.

Lopcié per una educacié sentipensant passa per tres linies d’accié que beuen de les

pedagogies critiques i de nombroses experiéncies educatives al Sud i al Nord
on podem identificar tendéncies i elements amb voluntat emancipadora:



*  En primer lloc, una nova alfabetitzacié social i politica que ens permeti
revisar la manera en qué 'educacié s’articula en relacié amb un context
complex i divers, i facilita la seva comprensid i la creacié de nous sentits
de pertinencga, és a dir, recuperar el ‘sentit de context’ que la globalitzaci6
cultural ens ha fet perdre. Que sigui capag de connectar els diferents espais
d’interacci6 social en els quals vivim i aprenem a ser ciutadans: 'escola, la
familia, els moviments socials... perd també els mitjans de comunicacié
amb els seus models socials i llenguatges dels quals cal reapropiar-nos:
no es tracta sols de criticar, siné d’aprendre.

*  Laposta pels valors, que juguen un paper fonamental en la nostra cons-
truccié com a subjectes socials i politics, enfront dels valors dominants
del materialisme i I'individualisme. Es tracta de promoure valors con-
trahegemonics associats a una idea de ciutadania renovada, inclusiva i
participativa, com la solidaritat, I'equitat o la cooperacid, i que exigeixen
‘predicar amb I'exemple’, com ens recordava Paulo Freire. Uns valors que
a més de ser coherents amb la practica, han de rompre la discontinui-
tat entre espais d’aprenentatge, senzillament perqueé la vida no pot ser
organitzada en compartiments estanc: els valors positius que aprenem a
Pescola només perviuran si també hi son fora de I'escola.

*  La practicitat de les propostes educatives: la ciutadania s'aprén sobretot
quan actuam com a ciutadans, quan I'exercim, i no sols llegint sobre
pressumptes drets de ciutadania o sobre com shan de comportar els
ciutadans exemplars. Aixd ens obliga a revisar les nostres practiques
educatives i els rols docents i ciutadans, que s’han d’orientar a facilitar la
comunicacid, la participacid i el dialeg entre els subjectes que fan part del
procés educatiu, del procés d’aprenentatge en comu, i la interaccié amb
el seu entorn. I aixo té molt a veure amb el paper central de la societat
civil i els moviments socials que a més de contrapés a 'Estat i al mercat,
constitueixen una vertadera escola de ciutadania, alla on aprenem a par-
ticipar i a més a facilitar la participacié d’altres, essent conscients de les
dificultats, contradiccions i reptes als quals ens enfrontam.

Tot plegat una tasca dificil, plena de passes endavant i passes enrere, com la societat
mateixa, ‘perqué el pas d'una época a una altra es caraceritza per fortes tradicions
que saprofundeixen dia a dia, entre valors emergents a la recerca d afirmacio, de
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realitzacid, i entre valors de l'ahir que cerquen preservar... quan aixo passa, se
verifica allo que sanomena transit”, deia Paulo Freire a Educaci6 i accié cultural.
Perd també deia que les transicions sén temps d’opcions, i com a educadors,
ciutadans i protagonistes de les nostres vides, hem de prendre opcid.

Conscient del punt de partida, i de 'Europa deshumanitzada i desnortada que ens
ha tocat viure, torno a recorrer a Fals Borda i a una altra de les seves metafores,
la de ‘Vhome hicotea’. Perqueé deia el savi que els éssers humans no sols som
sentipensants, sind ‘aguantadors’. Essers amb una gran capacitat de resiliencia,
de cultura amfibia, com les tortugues hicotea que habiten els aiguamolls del
riu San Jorge i es passen mesos i mesos sense aigua, enterrades al fang, pero
tornen reviure quan venen les pluges. Jo crec que els educadors i educadores,
sobretot aquells que hi dediquen —i aguanten— tota una vida de servei, sén
com els pescadors de qui el socidleg en recaptava el testimoni: “Somos hombres
hicotea... Sufrimos mucho, pero también gozamos. Y al hacer la suma, a pesar de
la pobreza, va ganando la alegria.”
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EL MERAVELLOS PRIVILEGI D’ENSENYAR PERSONES ADULTES

Joan Barpovi
Diputat al Congrés

Durant 6 anys anys vaig gaudir del privilegi de treballar en 'Escola d’Adults de

Sueca i, puc dir, que foren uns anys molt bonics, entranyables.

Sempre he mantingut que les escoles d’adults donen segones i terceres oportu-

nitats a les persones que, en un moment donat, abandonaren els estudis o

no tingueren oportunitat de tindre’n perque havien d’anar a treballar des

de xiquets. Pero, sobretot, alli vius histories precioses de superaci6 personal.

om que séc mestre —i sempre ho seré—, crec que una bona manera d’ensenyar
Com mestr re ho ser r na bona manera d

és posar testimoniatges que ajuden a comprendre allo que dius. En concret

en posaré tres:

El primer el d’'un vef meu que va vindre amb 25 anys, després de tre-
ballar des dels 14 com a pedrapiquer. Es va posar en el cap que volia
ser metge i, per aix0, vingué a I'escola i es matricula amb determinacié
en I'accés a la universitat per a majors de 25 anys. Laltre dia me’l vaig
trobar, ja era metge i estava fent el MIR. Tenia una mirada de satis-
faccié per tots els anys de sacrifici i, sobretot, per tot 'escepticisme
que va haver de superar. Fins i tot de la gent més proxima.

El segon sempre el tinc present i el pose d’exemple de com la vida
pot canviar si la persona decideix canviar-la. Un dia de setembre
quan alce els ulls, en ple procés de matriculacid, en trobe davant
“el Villano”, el xiquet més roin que mai em vaig trobar a I'escola,
un vertader dimoni. La seua historia havia estat com la de tants
adolescents, passar de curs a I'escola de mala manera, suspensos i
expulsions de l'institut i, finalment, als setze anys deixar I'institut i
anar-se’n a treballar.

—Que fas aci, José Luis? -li vaig dir entre sorpres i incredul.

—Vull traure’'m el graduat.

[ aixi va ser, es tragué el graduat, va fer 'accés per a majors de 25 anys.
Va fer Magisteri, el Grau Superior de Composicié en el Conservatori
Superior de Musica de Valéncia... Actualment és un prometedor
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compositor que ha estrenat varies obres, dirigeix una banda i esta becat
a Paris. Quan ens trobem sempre recordem els seus anys complicats a
Iescola i riem molt.

e ITdltim el que més m’arriba de prop. Vaig tindre el privilegi de ser mestre
de ma mare, una dona que als dotze anys va deixar I'escola i va fer el que
tantes i tantes dones de la postguerra, ajudar en casa i brodar I'aixovar per
a casar-se. [ després criar fills i portar casa. Un dia perd, quan ja tenia 70
anys, em digué si ella també podria vindre a escola. I vingué. I recorde com
era de feli¢ a escola amb companyes de la seua edat i també de jovenets,
la il-lusié que tenia per anar cada dia al centre, la mirada clara i satisfeta
quan em lliurava una redacci6 perque li la corregira. Durant els dos anys
i mig que va estar a I'escola, abans que una malaltia se 'emportara, visqué
una segona joventut, fou feli¢ i sobretot, pogué sentir-se satisfeta de si
mateixa. Aprendre la feia créixer com a persona.

Sén histories que sempre portaré en la meua motxilla de la memoria i que a mi
també em van fer créixer com a persona.



TRES MOVIMENTS I UN TESTIMONIATGE

PEP APARICIO GUADAS

“...vinc insistint (...) en una pedagogia de la pregunta radical. I aquesta pedagogia
viscuda a l'escola o en la lluita politica, é substantivament democritica i, per aixo
mateix, antiautoritaria, mai espontaneista o liberal conservadora. Sobretot, en una
pedagogia en la prictica no hi ha lloc per a la dicotomia entre sentir el fet i apren-

dre la seua rad de ser.”

Paulo Freire

“una paraula capa¢ d'escapar al xantatge del poder: o dialogues amb mi o no existeixes.
Aquesta paraula compartida, capag de resistir i de construir des de l'autonomia,
d'existir més enlla del dialeg i de la representacio politica, era pensada com aquella
que obre temps i espais propis per a l'autoformacid o l'aprenentarge col-lectin.”

Marina Garcés

x

Potser escric aquestes paraules tot metaforitzant una practica de practiques so-
cials, profundament educatives, que al llarg dels vastos camins recorreguts
he tractat de realitzar, de materialitzar i de verificar, sempre en companyia,
als espais-temps en els quals, de manera inacabada, he viscut i conviscut...
i, sobretot, he tractat de preguntar i/o qiiestionar i, aquesta accié posa en
marxa una altra, la de saber i poder esperar, malgrat que siga tota una vida,
en un intens exercici de promoure, acompanyar i crear en la praxi de 'edu-
cacié permanent una transformacié-mutacié-metamorfosi de les persones,
dels contextos... i, en aquestes sendes, he pogut observar la cre-acci6 de
nous mons a través del llenguatge i de les accions que les persones joves
i adultes desenvolupem a les iniciatives educatives i formatives. Aquestes
tasques, artesanals i dialogiques, sén les que cordialment ens mouen a
posar en marxa els procediments d’emparaular el mén i, també, a nosaltres
mateixos, enllacant passat i futur en I'ara i aci educatiu d’una praxi que en
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En aquesta perspectiva-dinamica podem afirmar que 'acompanyament de les
persones educadores envers les persones joves i adultes educandes esdevé
la clau fonamental per crear les condicions i, sobretot, suscitar i implicar el
procés d’aprenentatge aixi com la responsabilitat i el compromis, cordials i
primordials, en la tasca transformadora, social i ciutadana, que la praxi de
I'educacié permanent posa dempeus i, en ella, no cal quedar-nos als marges
d’alldo moral i humanistic, que sols suscitara situar-nos en una posicié banal
en la qual, tal i com afirmava George Steiner “un humanisme neutral és o una
pedanteria o un preludi d'allo inhuma”, sind assumir i materialitzar una posicié
on la dimensié etica i profundament emancipadora de I'educacié i formacié
de persones adultes, sense cap neutralitat, emergeix sense experiments, sense
turisme pedagogic, sense falses experiencies que no sé6n siné simples vivéncies
reproductores.

Alguns dels textos que articulen aquesta xicoteta publicacié mostren i fan referén-
cia a algunes de les sendes, velles i novelles, de 'educacié transformadora i
alliberadora quan implementa, o recull, processos d’aprenentatge en els quals
Iacci6 esdevé pensament, i alhora, el pensament deriva en accions, tots dos
moviments mediats i relacionats pel llenguatge que ens facilita i possibilita uns
camins, els que han fet les dones i els homes que a les diferents experiéncies
han participat i/o han ajudat a forjar i tramar, decidides en preparar-actu-
ar-reflexionar-sistematitzar-... tal vegada podria afirmar, des de les meues
experiéncies, que la busqueda d’'un métode i assevere que aquest ha de ser
el metode del ndixer —tal i com Maria Zambrano ens ha mostrat a la seua
vida i als seus escrits, perd també Paulo Freire i un llarg etcetera, és a dir el
metode del cor i de les entranyes...—, aquesta és la dinamica que a I'educacié
i als processos d’aprenentatge han duta guiades per la poténcia de I'actuar...
un actuar cre-actiu singular i comu que és alhora passatge i paisatge... i Dénia
ha estat sempre un horitzé i una esperanca.

Una esperanca i un horitzd, singular, que ha significat que les persones educadores,
dones i homes, que quotidianament planifiquem i materialitzem una educacié
amb una forta dimensié creadora de possibilitats i de llibertats, que animem
i promovem en allo quotidia educatiu el compromis singular i social amb la
vida, els sentiments i les emocions... per entendre més i millor, per ser humils
i honestos, per sentir i créixer en comu, dignament i decent... posant-se en
jocien lloc, politica, etica i educativament, mitjangant els processos-projec-



tes-programes que resignifiquen la vocacié d’aprendre i la vocacié d’educar,
conjugant les diferents posicions i persones, accentuant la funcié alliberadora
dels somnis que guien la nostra accié de sostenir la vida, refer el mén i I'edu-
cacid, tot aprenent a mirar i a fer d’'una altra manera.

i

Aquest segon moviment, és al voltant de dues qiiestions i/o variables que conside-
rem basiques des de la situacié-en-context des de la qual realitzem I'esguard
sobre la realitat i I'actualitat de, i en, les diferents iniciatives de 'educacié i
formacié de persones adultes en 'ambit de 'educacié permanent al pais de els
valencianes i dels valencians —sempre en companyia i col-laboracié amb gent
amiga i complice d’altres paisos: des de Meéxic fins a Italia, des de Brasil fins a
Finlandia, des de Portugal fins a Catalunya...—; per una banda, lz investigacié
com a praxis educativa i pedagogica al context en el qual desenvolupem la rasca
educativa i, per altra, els diversos itineraris de saber, coneixement i accid en la
Formacid de Persones Adultes que emergeixen quan, realment, abordem en un
procés de conjugacid, efectiu i cooperatiu, el quefer pedagogic, les persones
educadores i educandes, com una tasca politica, ¢tica i, alhora, educativa,
lluny de les experimentacions i l'artificialitat falsament innovadora que sols
continua ancorant a les persones joves i adultes, independentment de la seua
funcié i rol, al si de la conservacié, la dependéncia i de la submissié.

I aquesta doble accié: investigar i organitzar-instituir itineraris formatius que, alhora,
desplega/-plega/-desplega/-... un doble dispositiu d’aprenentatge a través del
qual operem la relacié i mediacié que ens possibilita navegar, lliures, a persones
educadores i educandes —lluny de les mistificacions de 'aprenentatge-servei,
de les disfressades simulacions de les mistificades comunitats d’aprenentatge,
etc.—, entre allo inédit viable, telig troballa de Paulo Freire, i allo possible creatiu,
encarnada i amorosa invencié-aportacié de Victoria Sendén de Leén, donar a
llum-llegir-escriure un mén, a través del procés de viure, singular i comd, en
el qual I'horitzé d’alld possible-viable assoleix una realitat tangible que anem
configurant i constel-lant en les practiques socials de llibertat: educatives, etiques
i politiques, sense cap estacionalitat, plenament immerses en el quotidia praxic
de llibertat que les persones adultes estem disposats a instituir.

Organitzar-instituir itineraris formatius i investigar, amb la gent i des de la situ-
acié-en-context de cadascuna de les persones educandes i educadores que
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participem al procés d’aprenentatge i de recerca, per exemple, el mestre i
dibuixant Tonucci, que ara de bell nou sorgeix d’una certa invisibilitat, parlava
de processos de conricerca, coinvestigacid, a I'ambit de 'educacié infantil, fent
servir unes practiques i uns conceptes que 'autonomia obrera italiana ha anat
aportant a les ciéncies socials... ;Com no ha de ser real i possible realitzar-los
en qualsevol de les modalitats i ambits de I'educacié i la formaci6 de persones
adultes?, ens preguntem nosaltres i, també clar, replantegem aquesta qiestié, i
la rellancem, com llavor de ciutadania d’eixida que sols necessita la terra, 'adob
i la cura que hauriem de posar en marxa, nosaltres les persones educadores,
en conjugacié amb les persones educandes, tot obrant com a catalitzadors
educatius i etics de la condicié humana i, sobretot, d’'una ciutadania, activa i
radical, que va prenent noves posicions de llibertat i d’emancipacid; catalitza-
dors que esdevenen politics en el transcurs dels singulars processos d’aprenen-
tatge, quotidians, dins i fora de les escoles, obrint un horitzé inedit-possible
de cre-acci6 singular i social, d’esperanca i d’amor que subverteix el fal-lag i
immoral individualisme mitjangant I'accié cooperadora i coefectuadora de
les dones i dels homes, emocionalment i politica.

Podem llegir a la novel-la E/ tramvia groc de Joan Francesc Mira que sempre hi

ha wuna primera vegada per a les paraules quan li van arribar a la consciéncia
(..) Una primera vegada, doncs, per a les paraules i per a la seua associacié amb
les emocions, amb les cares d'algunes dones o d'alguns infants...”: sempre hi ha
una primera vegada per a les accions de les persones educadores i educandes
quan ens arriben al cor, una primera vegada per a les accions associades amb
les paraules i, alhora, amb les emocions... i potser en la narracié educativa,
etica i politica fa temps que aquestes associacions han estat absents o, pitjor
encara, han estat instrumentalitzades i han construit, tal vegada un fal¢ ima-
ginari en la memoria educativa i formativa, foragitant, per exemple, la bella
i engrescadora tasca dels i de les mestres republicans; ‘viure humanament, en
aquest temps limitat i mortal que és el nostre, és tant com recordar’, continua Joan
Francesc Mira, no com un simple record mort i/o artificial que no ens commou
siné com autentic testimoniatge d’una experiéncia de viure, d’ensenyar i/o
aprendre, en primera persona del plural i al servei de la gent —posant-se en joc
i en lloc, educativament i politica— i, d’aquesta manera, conrear la lucidesa
propia i aliena, com ens senyala Queralt Solé referint-se a ‘e/ mestre que va
prometre el mar’ ‘la transcendéncia simbolica de la trajectoria vital del mestre



Antoni Benaiges i del compromis amb la seva professid semmarca en un context
historic caracteritzat, d'una banda, per la irrupcié de nous corrents de renovacié
pedagogica, permesos i promoguts per la politica educativa de la Segona Repiiblica,
i, daltra, per uns anys de forta convulsié social i politica’

Z

Abordem ara, en un tercer moviment, aquesta doble accié-moviment que sempre

indueix relacié i mediacié amb les experiéncies educatives, socioculturals...,
reals i viables, que realitzem a les iniciatives d’educacié i formacié de persones
adultes i amb les metodologies que promouen, proporcionen i creen les opor-
tunitats i possibilitats de transformacié i/o mudanga de les persones educadores
i educandes, en primer lloc; de les situacions-en-context que edifiquem, de
manera dialogica, relacional, cooperativa..., en segon lloc i, en tercera posicid,
de la resta de dones i homes, del mén...

Sempre hem considerat, des dels nostres inicis com a persones educadores, integra-

des al si d’un col-lectiu i/o taller de renovacié pedagogica, que 'aproximacié
metodologica requeria d’una perspectiva i dinamica de novacié, sense la ‘e’
—que sempre tendeix, al mén educatiu i a la resta, a posar en circulacid, a se-
nyalar una repeticié-reiteracié (tornar a posar en marxa...) en aquesta situacié
una novetat que ja no ho és en la mesura que es repeteix-reitera...— que suscités
i impliqués la transformacié de les dificultats —didactiques, espacio-temporals,
d’equipaments i/0 materials...— en possibilitats i, d’aquesta manera, poder
abordar I'educacié integrant les diferents dimensions subjectives (persones
educadores i educandes), objectives (ensenyar i aprendre alhora; interaccions;
relacions i mediacions;...) i aixi fer emergir el poderds i gojés moviment del
testimoniatge com a cre-accié/-promocié/-animacié/-... d’unes metodologies,
plurals i diverses, que forneixen un processos en els quals, com afirma Lluis
Duch, ‘només ens trobem en disposicié d'ensenyar alguna cosa si, al mateix temps,
aprenem, és a dir, si en el mateix acte de transmissié es dona la transformacié
interior de qui transmet alguna cosa; o dit d’'una altra manera: realment sensenya
alguna cosa si en l'acte d'ensenyar es déna una interaccid efectiva i afectiva entre
el subjecte docent’ i el subjecte discent’(...) Per aixo, concedim tanta importincia
al testimoni com a categoria fonamental de la pedagogia’, un testimoniatge que
potencia les dimensions dialogiques, relacionals, mediadores, amoroses... i
requereix d’uns requisits:
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*  partir de si: a la basqueda de l'altra: subjecte i/o situacié-en-context,
en eixa operacié de posar-se en joc i en lloc que, en la practica de la
practica, recombina-recompon les operacions de 'educacié popular, ara
llatinoamericana perd abans a les potents iniciatives que al temps repu-
blica peninsular es posaren en marxa, s'obre al mén i a les altres i, a més,
proporciona una mostra de interrelacié-inter(in)dependencia convivial;

o polititzar l'educacié i allo educatin, i amb ella les diferents variables que
operen al seu dedins a través de la mobilitzacié dels dos subjectes que hi
participen i fan possible i real la reproblematitzacié del mén, dels éssers
humans i vivents i les seues relacions internes i/o externes en les practiques
educatives de llibertat enfilades mitjangant el testimoniatge;

*  cducativitzar la politica i allo politic, i amb ella les institucions, entitats i
organitzacions... els moviments instituents... en certa manera posant en
peu d’educacié vivent —afectiva, amorosa, dialdgica...— la societat, les
institucions, etc.

El veritable educador, aixi com també I'educand, ignorants i dubitatius, que viuen

en dos o0 més mons alhora dimensionen I'acte d’aprendre i d’educar com un
moviment en el qual els vectors i eixos de les metodologies novadores ani-
ran creant, operant, materialitzant i descrivint, 77 situ, una confluéncia i/o
constel-lacié en la qual el pensament-resisténcia-creaccié com a metafora i/o
operacié de reflexié i com a cre-accid singular i social, en i des de 'experiéncia,
anira establint els elements i les variables que conformen la practica de relacié,
mediaci6 i context que alhora esdevenen accions educatives per a i de la lli-
bertat, de didleg i participacié i, per tant, edifica i basteix, pedra a pedra, una
practica de la practica sobre si mateixa, incardinada en I'accié real de pensar
i activar el present, situant-se ambdés en la senda de la convivialitat i 'auto-
valoritzacié de les persones adultes, educandes i educadores, que participem
i aquesta accié-moviment, alhora, implica i imbrica la materialitzacié d’'una
praxi emancipatoria, autbnoma, dialogica... i la consegiient reconstruccio,
recombinacid i recreaci6 de la comunitat, d’'una comunitat inedita i possible,
on és possible, real i viable, com assevera Marina Garcés, “una paraula capag
d'escapar al xantatge del poder: o dialogues amb mi o no existeixes. Aquesta paraula
compartida, capag de resistir i de construir des de l'autonomia, d'existir més enlli
del dialeg i de la representacid politica, era pensada com aquella que obre temps i
espais propis per a lautoformacié o l'aprenentatge col-lectiu”i, d’aquesta manera,



exigeix un acte d’educar i/o aprendre aixi com de situar-nos i col-locar-nos,
les persones educadores i educandes, en la senda de la interrogacié, de la
pregunta, del qiiestionament, de la reproblematitzacié... eixa és la radicalitat
de l'accié educativa... un testimoniatge que ha d’inaugurar una nova manera
de veure, de sentir... i fer les coses, amb compromis educatiu i social, cultural
i politic... doncs com ens mostra Paulo Freire “no hi ha utopia vertadera fora
de la tensid entre la denvincia d’'un present que es fa cada vegada més intolerable i
lanunci d’un futur per crear, per construir politicament, estéticament i éticament
entre tothom, dones i homes.”

Practica de la practica en 'educacié permanent

Aixi doncs el testimoniatge com a categoria educativa requereix d’una educacié i

una pedagogia de la memoria, que pot salvar o anul-lar... en el seu procés de
comparar-relacionar el passat amb el present i, a més, interroga-interpel-la a
les i els participants en el pla i en la dimensié ¢tica-politica-educativa: obrint
bretxes en la situacié experienciada, produint escissions en les dones i els homes
que participen i transformant-mudant les seues identitats...

El testimoniatge per la senda de 'emancipacié ens mostra 'experiencia, dient d’ella;

1

2

ens narra I'experiencia, no parlant d’ella; ens assenyala 'experiencia, perd no
ens dicta 'accié ni ens déna exemple algun o model a seguir; d’aquesta ma-
nera, el testimoniatge esdevé simbol, entre innat i experiencial, que configura
‘el procés d’humanitzacid ja sigui en el pla filogenétic mitjancant laccés de la
humanitat al llenguatge, ja sigui en el pla ontogenétic...”" i, les dones i els homes,
poden ser moguts pel testimoni i, al mateix temps, moure elles i ells, ja que /experiéncia
no metaforitza el pensament, el metamorfosa®, potser en el procés de convertir-se
en les i els altres, en aquesta relacié intima que és I'educacid, implicant-se en
ella i amb les dones i homes que participen en el procés, posant la seua vida
i la seua politica, com a testimoniatge, en I'acte de donar-se a Ialtra i altre,
sincronitzant tant la traduccié-comunicacié-transmissi6 de 'experiéncia com
la de coneixements i, en aquest moviment, apreciem la practica de la practica
com a constitucié del subjecte i com a acci6 creativa i constitutiva que engendra
I'emergencia de I'ésser en plena praxi constitutiva: un viure i un constituir en
qualsevol dels ambits i temps de I'accié educativa.

DucH, Lluis (2010). Religié i comunicacié. Fragmenta editorial. Barcelona.
Dip1-HuBermaN, Georges (2008). E/ bailaor de soledades. Pre-Textos. Valencia.
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Si volgués-pogués expressar i exposar... el que per a mi ha estat i és 'educacio...

com un element més de la vida que em servia i em serveix per incardinar-me
a les comunitats d’acollida a les quals vaig néixer i, també, en les quals he
decidit viure, estimar, relacionar-me, participar...; parafrasejant Gabriela Lopez
Pardo: crec en la cultura, en l'educacid, en la justicia... Estime la meua professio
i em lliure a ella amb afany: tot aixo és vida i politica. He trobat, en companyes
i companys, el que la meua mare i el meu pare mhavien mostrat, lausteritat, la
mistica del treball, el inesgotable lliurament, el compromis i la responsabilitat...
aixo és politica i vida), un aprenentatge que només es déna didacticament —és
adir alguna cosa propia, singular o com, per aprendre i/o ensenyar—, des dels
afores cap als interiors —i tendencialment des dels interiors de I'ésser huma cap
als afores i, per tant, esdevé obert a la vida— i comptant sempre amb les i els
altres, ja que per habitar el mén humanament requerim d’una gran dosi de
cordialitat i amorositat, ja que aquestes dues variables sén les que configuren i
constel-len 'aprenentatge que creem-produim en la practica de les practiques
de llibertat en la educacié —o en qualsevol altre ambit—, ja que “Vesdevenir
contemporani de la llibertat és una cosa que no té res a veure amb l'alliberament
(d’una série d'obstacles), siné amb travessar aquests obstacles, amb un procés de
singularitzacid, tant més fort com més articulat antropologicament. La lliberrar
safirma dins d’un compacte ontologic de matéria i esperit, entre treball material
i treball immaterial’™ i, per aixo, la practica de les practiques de llibertat ens
ofereix i possibilita tant emparaular I'experi¢ncia com desempresonar-la i, al
mateix temps, fer-la valuosa en i per I'educacié i formacié de persones adultes
i per a la condicié humana.

Perd també és alegria que lliga i enfila, alegria de viure la totalitat de I'experi¢ncia

3

humana que en certa manera estableix un vincle entre el procés educatiu i
vital i les relacions i mediacions amb el mdén i, a més, tant les relacions i me-
diacions com el procés sempre podem optar per canviar-los i, també, posar-los
en comd, i aquesta accié profundament educativa i dialogica de posar-los en
comu i compartir-los és el sosteniment i el suport que nodreix I'experiencia
de llibertat i d’emancipacid, on totes i cadascuna de les accions que realitzem,
de les comunitats que construim, en les quals establim les nostres convivenci-
alitats, en definitiva, de la practica de la practica educativa, ¢tica i politica que
fem, suscita i implica una altra manera de produccié de la vida, restablint-la i

NEGRI, Antonio (2006). Movimientos en el imperio. Paidés. Barcelona.



vivint-la com desafiament, mitjangant, entre altres opcions, I'exacerbacié de
Iestimar, de I'actuar i del pensar que garanteixen la recomposicié i recombi-
nacié de les subjectivitats.

I I'educacié és, en aquest doble procés, la frontissa que s'adjunta i articula les trans-

formacions, les metafores i les metamorfosis que, de manera interrelacionada
i interaccionada, creem i produim, en singular i en comd, com a subjectivi-
zacions, singulars i socials, que ens constituim —educacié i canvi , mudanca i
estabilitat— en relacié i mediacié amb els nostres mons-de-vida en una praxi
transformadora i emancipadora: ‘en la praxi emancipadora, la subjectivitar
dels treballadors socials es va configurant en el joc d’una intersubjectivitat molt
particular, que es construeix compartint el mon de vida de laltre, la intimitat
de la vida quotidiana, les vivéncies emocionals, la forma d'estar en el mon i de
relacionar-se amb la resta i la manera de ser, de sentir i d'actuar” i, d’aquesta
manera, poder completar un compromis, professional i personal, amb la resta
d’éssers humans que ens possibilite per reiniciar i recrear aquests processos,
en virtut del nostre inacabament i inconclusié, com o moments singulars i
comuns d’educacid, plantejant-se les preguntes adequades i, sobretot, fent
real i actual que “Vhome ha de ser el subjecte de la seua propia educacié””: la de
la resta d’homes i dones i la nostra, lluny, molt lluny de la colonitzacié-do-
mesticacié amb la qual operem normalment les persones educadores, les i
els treballadors socials, qualssevol, amb un afany de no establir cap tipus de
compromis, d’'implicacié, de testimoniatge.

Mentrestant, considere que el paper i la funcié de les persones educadores es déna

4

5

també en el propi procés d’educacié i de transformacié quan, per exemple,
promouen i recreen I'aprenentatge i, amb ell, la lectura i 'escriptura del mén
i “de la feina que Uhome exerceix sobre el mén. Com un ésser de praxi, home, en
respondre als reptes que parteixen del mon, crea el seuw mon: el mon historicocul-
tural”>, en singular: cadascuna de les persones que hi participen, i en com:
tots les i els que estan i formen part del procés, en un moviment que combina
i recombina tradicié i canvi, educacié i compromis, hospitalitat i cooperacid,
etc. propiciant que aquestes accions sén obra de les dones i els homes i, per
tant la seua transformacio, és també tasca d’aquestes dones i homes, el que ens
requereix el desig, 'interes i la necessitat d’esperanca i també la distincié-deci-

FrEIRE, Paulo (2012). Educacié i canvi. Edicions del CREC. Xativa
FREIRE, Paulo (2012). Educacié i canvi. Edicions del CREC. Xativa.
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si6-eleccié tant d’'una opcid, que no pot ser neutral, com una disposicid, que
sempre és responsable, implicativa i problematitzadora, amorosa i dialogica
i, com assenyalava Paulo Freire, ‘daquesta manera, l'educador ja no és només
el que educa sind aquell que, en tant que educa, és educat a través del dialeg
amb l'educand, qui en ser educat, també educa. Aixi, tots dos es transformen en
subjectes del procés en qué creixen junts i en el qual ‘els arguments de lautoritat’

Jja no regeixen.”

I, aquesta opcié i disposicid, impliquen ambdues I'assumpcié d’una perspectiva

i d’'una dinamica humanitzadora i humanitzant amb les paraules i les coses,
amb els dispositius i les eines, amb les metodologies i les accions... coherents
amb aquesta opcié i disposicid i, és clar, e/ treballador social humanista no por
transformar la seua paraula’ en activisme ni en xerrameca, puix una i altra res
transformen realment. Per contra, sera més humanista com més veritable siga el seu
treball, com més real siga la seua accid i la seua reflexié com a accid i reflexid dels
homes que estan en comunid, col-laboracid, en convivéncia™, en unes accions que
s6n matrius i motrius, en les que 'amor és el nexe de conjuncié i de conjugacié
de I'educacié i el canvi, del dialeg i de la cooperacié6 entre cervells aixi com de
la seua coefectuacié, en un horitzé d’autoformacié critica, singular i comu, que
suscita i implica el desig de ser més i, també, de crear i recrear els contextos,
mitjancant, inicialment, U resisténcia al biopoder i la construccié de nous estils
de vida (...) com produccid (ontologica i subjectiva) de lluites per lalliberament del
treball i per a una societat més justa (...) assistim al renaixement de I'home; sobre els

enderrocs de la teleologia moderna redescobrim un telos materialista.”®

Aixi podriem afermar que és I'acci6 la que imprimeix un valor revolucionari a

6

7

8

'educacid, i també, implementa una forta incentivacié de la poténcia creati-
va-constitutiva que acompanya la singular condicié humana que requereix,
d’una banda d’un compromis concret i radical, vivent i esperancant... amb
les dones i els homes i, per altra, de la responsabilitat també concreta i vivent
cap a les i els altres, en aquest procés d’educar-se, deixar-se educar i educar,
profundament complex, pero que és el signe —hermenéutic, hermeétic, trans-
formador, emancipador...— de la practica de la practica en l'accié de llegir i
escriure el mén i les transformacions i canvis que operem en ell i, també, en

FRrEIRE, Paulo (1970). Pedagogia del oprimido. Siglo XXI editores. México.
FrEIRE, Paulo (2012). Educacié i canvi. Edicions del CREC. Xativa.
NEGRI, Antonio (2006). Movimientos en el imperio. Paidds. Barcelona.



les i els subjectes que realitzem aquestes obres-treballs-accions i, potser, “/z
dificultat estiga en la propia creacié d’una nova actitud, al mateix temps tan
vella en l'educador. Ens referim al didleg. Es tracta d'una actitud dialogal a la
qual (les persones educadores) han de convertir perqué facen realment educacié
i no domesticacié” ja que el didleg imprimeix i contrasta I'acte d’aprendre
i, per tant, no és simplement una estrategia de pseudoaccié comunicativa
d’una comunitat de parlants, més o menys metafisica, siné la irrupci6 de la
paraula creadora de paraules que les dones i els homes pronuncien, denuncien
i anuncien com a subjectes de relacié i mediacié i, sobretot, de composicié
etica i politica antagonista. ..

I d’aquesta manera, les persones educadores en la mesura que facen de la seua

vocacié-professié una opcié-decisié politica i etica, recobraran la seua dimen-
si6 educativa en el quefer quotidia de I'educacié i la formacié permanent,
mitjangant la seua reinvencié com a practiques de practiques socials que ens
possibiliten la hibridacié i el mestissatge, singular i comu, en el procés de
congixer; un procés de saber ‘gue envolta el cos conscient com un tot —sentiments,
emocions, memoria, afectivitat, ment curiosa en forma epistemologica, tornada
cap al objecte— abasta igualment a altres subjectes cognoscibles, val a dir, capagcos
de conéixer i curiosos també. Aixo simplement vol dir que la relacié anomenada
cognoscitiva no conclou en la relacid subjecte cognoscent-objecte cognoscible, per
que sestén a altres subjectes cognoscents. ™

Pero cada vegada les persones i les veus antagonistes minvavem... i les paraules i les
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accions creadores disminuien... i cada vegada més els processos educatius es
conformaven i es resignaven, en el dia a dia educatiu, com una simple gesti6
moral i/o administrativa d’aquests processos... i la llei de Formaci6 de Persones
Adultes no se aplicava als centres publics —des de 'organitzacié dels centres fins
ala raquitica participacié de les persones joves i adultes passant per les propostes
didactiques i metodologiques que esdevenien i es consolidaven des d’un horit-
26 absolutament académic...— i aquests centres puiblics es conformaven, quasi
majoritariament, com escoles-castells, o com escoles-casualitat, lluny, molt lluny,
d’una configuracié-constel-lacié com escoles ciutadanes i escoles de llibertar que
hauriem de tenir com un intens horitzé fer pais... Tot seguint, per exemple,
les propostes del manifest de Dénia. 1 al llarg d’aquests més de vint anys de per-

FrEIRE, Paulo (2012). Educacié i canvi. Edicions del CREC. Xativa.
FrEIRE, Paulo (1996). Cartas a quien pretende enseriar. Siglo XXI editores. México.
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llongada travessia per un immens ocea desert, aci al nostre xicotet pais, algunes
diminutes illes de llibertat i resistencia, d’esperanca i cooperacid... varem ser
capacos de resguardar de les diferents onades conservadores que, poc a poc,
varen anar escombrant I'ambit de I'educacid i formacié de persones adultes, des
de les diferents administracions perd també al si de la immensa majoria de les
iniciatives publiques educatives i formatives, plenament inserides en el mercat
i sense esperanga etica ni politica. .. Illes unides per allo que les separava i les
separa —|extens ocea desert que vint anys d’administracions conservadores i de
tasques educatives neoliberals havien conreat i/o cultivat— que encara ens mouen
a treballar, a pensar, a planificar, a promoure... per a constituir un arxipelag va-
lencia i popular en I'educacié i formacié permanent... i, potser, caldria recordar
ara Joan Fuster ‘cada accié que nosaltres no fem, seri feta contra nosaltres (...) cal
no oblidar que tota politica que no fem nosaltres, sera feta contra nosaltres™'; potser
malgrat 'actualitat politica al pais de les valencianes i els valencians.

! FUSTER, Joan (1978). Diccionari per a ociosos. Edicions 62. Barcelona.
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